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  29
ВВЕДЕНИЕ

Используемые сокращения

АОП / Программа  – адаптированная образовательная программа дошкольного образования муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно – эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка». 
ДОУ - муниципальное казенное дошкольное образовательное учреждение детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно – эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».
ФГОС ДО – федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования.
ОВЗ – ограниченные возможности здоровья.

ТНР – тяжелые нарушения речи.

ОНР – общее недоразвитие речи.
Авторы Программы

Макарова И.Н., старший воспитатель;
Игонина О.Н., воспитатель;
Мозговая А.В., воспитатель;
Воробьева Т.В., учитель-логопед
Нормативно-правовая база разработки Программы:

• Федеральный закон Российской Федерации «Об образовании в Российской Федерации» N 273-ФЗ (в ред. Федеральных законов от 07.05.2013 N 99-ФЗ, от 23.07.2013 N 203-ФЗ);

• Приказ Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;

• Приказ Министерства образования и науки РФ от 30.08.2013 № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам дошкольного образования»;

• Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях»;

· Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 10.07.2015 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»;

• Устав МКДОУ «Дюймовочка».

Программа разработана с учетом:

·  Примерной основной образовательной программы дошкольного образования (одобрена решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015г. № 2/15);

·  Примерной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» (под ред. Н.Е Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой; 2014 г.);

· Основной образовательной программы дошкольного образования муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно – эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка»;

· «Программа коррекционного обучения детей с общим недоразвитием речи» Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.
1.1. Пояснительная записка
1.1.1. Цели и задачи 
Целью Программы является развитие личности детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей; оказание комплексной психолого-педагогической помощи детям с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи).
Задачи Программы:

1) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

   
2) обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей;

    
3) обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

   
4) создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

   
 5) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

    
6) формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;

7)  формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;
8)  обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;
9) развитие у детей предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства;

10)  становление у дошкольников эстетического отношения к окружающему миру;

11) реализации самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, театрализованной, музыкальной);
12) осуществление  необходимой  коррекции  недостатков  в  речевом развитии детей.
1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы
Принципы реализации Программы:

• соответствует принципу развивающего образования, целью которого является развитие ребенка;

• обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач процесса образования детей дошкольного возраста;
• строится с учетом принципа интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями детей, спецификой и возможностями образовательных областей;
• основывается на комплексно-тематическом принципе построения образовательного процесса; 
• предусматривает решение программных образовательных задач в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности дошкольников не только в рамках непосредственно образовательной деятельности, но и при проведении режимных моментов в соответствии со спецификой дошкольного образования;
• предполагает построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. Основной формой работы с дошкольниками и ведущим видом их деятельности является игра.

Подходы к формированию Программы:

· личностно-ориентированный подход, который позволяет раскрывать потенциальные возможности, природные склонности, новые резервы и коррекцию развития личности дошкольника;

· деятельностный подход,
создает условия  для того, чтобы сделать процесс приобретения знаний ребенком  мотивированным; учит ребенка самостоятельно ставить перед собой цель и находить пути, в том числе средства, ее достижения; помогает ребенку сформировать у себя  умения контроля и самоконтроля, оценки и самооценки;

· культурно-исторический подход учитывает интересы и потребности ребёнка, его зоны ближайшего развития, ведущей деятельности возраста; понимание взрослого как главного носителя культуры в процессе развития ребёнка; организацию образовательного процесса в виде совместной деятельности взрослого и детей;

· культурологический подход ориентирует образование на формирование общей культуры ребёнка, освоение им общечеловеческих культурных ценностей.

1.1.3. Значимые для разработки и реализации АОП характеристики 
Психолого - педагогическая характеристика лиц с ОВЗ
АОП ориентирована на детей с ограниченными возможностями здоровья 5 -7 лет, имеющими тяжелые нарушения речи (ОНР I-IV уровней).


К группе детей с тяжелыми нарушениями ре​чи (ТНР) относятся дети с общим недоразвитием речи различного генеза (по клинико-педагогической классификации)  [Постановление Росстата от 03.05.2005 № 26 «Об утверждении порядка заполне​ния и представления формы федерального государственного статистического наблюде​ния № 85-К “Сведения о деятельности дошкольного образовательного учреждения”».].

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого рече​вого расстройства с различными особенностями психической деятельно​сти. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в из​вестной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Таким образом, системное недоразвитие речи в большинстве случаев представляет собой синдром, в структуре которого выделяются сложные и неоднозначные связи между речевыми и неречевыми симптомами, соот​ношение первичного и вторичного, общие и специфические закономерно​сти. Поэтому его преодоление должно осуществляться в процессе многоаспектного воздействия, то есть должно быть направлено на весь синдром в целом.

Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (ОНР II) 

(по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Не​редко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлени​ем частицы не (помидор — яблоко не).
В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными.

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласо​вываться с существительными в числе и роде.

Употребление существительных в косвенных падежах носит случай​ный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячи​ку). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).
В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошед​шего времени мужского и женского рода (например, мама купил).
Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется.

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы).
Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка).
Союзами и частицами дети пользуются крайне редко.

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на...на...стала ле​то...лета...лето).
Способами словообразования дети не владеют.

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы.

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы един​ственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагатель​ных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуа​циях.

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны ре​чи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С'], [З], [З'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'], [Г], [Г'].Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо.

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений.

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуко​вой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают зву​ковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во мно​гих случаях не могут (ваза — вая).
Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведе​нии звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — вида.
В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском зву​ков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложны​ми более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с не большими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клеки вефъ.
Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).
Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития (ОНР III) 

(по Р.Е. Левиной)

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов деть​ми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязатъ — плести) или близкими по звуко​вому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточ​ный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закреплен​ными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поитъ — кормить).
Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку.
Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — ве​личину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).
Наречия используются редко.

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, вы​ражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свой​ства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтакси​ческая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существи​тельных среднего рода в именительном падеже окончанием существитель​ного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных жен​ского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); не​правильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразли​чение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).
Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяет​ся словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).
Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к сло​ву город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочи​ненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей об​наруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).
У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюда​ются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные наруше​ния проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, вре​менные, пространственные отношения.

Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития (ОНР IV) 

(по Т.Б.  Филичевой)

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков.

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям труд​но удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табурет​ка), реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный).
Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отме​чаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированно​го восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования.

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (фи​лин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пи​анист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес).
При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый).

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри лексиче​ских групп. Они довольно легко справляются с подбором общеупотреби​тельных антонимов, отражающих размер предмета (большой — малень​кий), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную характеристику (плохой — хороший).
Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жад​ность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невеж​ливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения (моло​дость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек).
Недостаточный уровень сформированности лексических средств язы​ка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок).
При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипачка).
Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (домуща вместо домище).
Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно - ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка).
На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод).
Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть).
В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели Медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласовании числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала за двумями кошками).
Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которого долго искали).

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осу​ществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи.

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития являются недостатки связной речи: нарушения логической последо​вательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на задан​ную тему, по картине, по серии сюжетных картин.

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества дети используют в ос​новном простые малоинформативные предложения.

1.2.  Планируемые результаты освоения АОП
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования:

• Ребенок овладевает основными культурными средствами, способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.

• Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. 

• Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам.

• Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности.

• У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.

• Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и навыки личной гигиены.

• Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.

· Эмоционально отзывается на красоту окружающего мира, произведения народного и профессионального искусства (музыку, танцы, театральную деятельность, изобразительную деятельность и т. д.).

· У ребенка развиты предпосылки ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства.
· Сформировано эстетическое отношение к окружающему миру. Сформированы элементарные представления о видах искусства.

· Ребенок способен к самостоятельной творческой деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной).

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по АОП

Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых ДОУ, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление ДОУ и т. д.

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы. 

Планируемые результаты, представленные в Программе:

· не подлежат непосредственной оценке;

· не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей;

· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей;

· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей;

· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей с ТНР, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:

– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

– индивидуальный образовательный маршрут ребенка(Приложение №1).

Инструментарий для педагогической диагностики - карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе: коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); игровой деятельности; познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности); проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность); художественной деятельности; физического развития. 
В рамках реализации индивидуального образовательного маршрута оценивается динамика развития ребенка в условиях реализации содержания образовательных областей и связанных с ними тематических модулей. 

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диагностические) исследования 3 раза в год с внесением последующих корректив в содержание всего коррекционно-образовательного процесса. Сроки проведения мониторинговых исследований: сентябрь, январь, май.
II.  Содержательный раздел

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка
В ДОУ решаются воспитательные, коррекционно-развивающие и обра​зовательные задачи.

1. Блок воспитательных задач направлен на решение вопросов социали​зации, повышения самостоятельности и автономии ребенка и его семьи, на становление нравственных ориентиров в деятельности и поведении до​школьника, а также воспитание у него положительных качеств.

2. Коррекционно-профилактический блок направлен на устранение имеющихся нарушений речевого развития у детей. Коррекция, воспитание, обучение и развитие детей осуществляется одновременно совместными усилиями воспитателей, педагога-психолога, учителя - логопеда.
Организация работы специалистов в этом блоке предполагает также обучение родителей отдельным психолого-педагогическим приемам, повы​шающим эффективность взаимодействия с ребенком, стимулирующим его активность в повседневной жизни, укрепляющим его веру в собственные возможности. Данная работа осуществляется всеми специалистами до​школьного учреждения в тесной взаимосвязи на основе профессионального взаимодополнения.

3. Блок образовательных задач направлен на формирование у детей системы знаний и обобщенных представлений об окружающей действи​тельности, развитие их познавательной активности, формирование всех видов детской деятельности, характерных для каждого возрастного перио​да. Важной задачей является подготовка детей к школьному обучению, которая должна вестись с учетом индивидуальных особенностей и возмож​ностей каждого ребенка.

На основе вышеуказанных положений и с учетом образовательных потребностей детей с ОВЗ дошкольного возраста в програм​ме выделены следующие разделы (образовательные области):
·  «Социально-коммуникативное развитие», 

· «Фи​зическое развитие», 

· «Познавательное разви​тие», 

· «Речевое развитие», 

· «Художественно-эстетическое развитие».

Содержание образовательных областей «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное разви​тие», «Художественно-эстетическое развитие», «Фи​зическое развитие» соответствует образовательной программе муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка» на 2021 – 2022 уч.г. 

РАЗВИТИЕ СЛОВАРЯ

 Уточнить и расширить запас представлений на основе наблюдения и осмысления предметов и явлений окружающей действительности, создать достаточный запас словарных образов.

Обеспечить переход от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному использованию речевых средств.

Расширить объем правильно произносимых существительных — названий предметов, объектов, их частей по всем изучаемым лексическим темам.

Учить группировать предметы по признакам их соотнесенности и на этой основе развивать понимание обобщающего значения слов, формировать доступные родовые и видовые обобщающие понятия.

Расширить глагольный словарь на основе работы по усвоению понимания действий, выраженных приставочными глаголами; работы по усвоению понимания действий, выраженных личными и возвратными глаголами.

Учить различать и выделять в словосочетаниях названия признаков предметов по их назначению и по вопросам какой? какая? какое?, обогащать активный словарь относительными прилагательными со значением соотнесенности с продуктами питания, растениями, материалами; притяжательными прилагательными, прилагательными с ласкательным значением.

Учить сопоставлять предметы и явления и на этой основе обеспечить понимание и использование в речи слов-синонимов и слов-антонимов.

Расширить понимание значения простых предлогов и активизировать их использование в речи.

Обеспечить усвоение притяжательных местоимений, определительных местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых числительных и их использование в экспрессивной речи.

Закрепить понятие слово и умение оперировать им.

ФОРМИРОВАНИЕ И СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ

ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ

Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в экспрессивной речи некоторых форм словоизменения: окончаний имен существительных в единственном и множественном числе в именительном падеже, в косвенных падежах без предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов настоящего времени, глаголов мужского и женского рода в прошедшем времени.

Обеспечить практическое усвоение некоторых способов словообразования и на этой основе использование в экспрессивной речи существительных и прилагательных с уменьшительно-ласкательными суффиксами, существительных с суффиксами -онок,- енок, -ат-, -ят-, глаголов с различными приставками.

Научить образовывать и использовать в экспрессивной речи относительные и притяжательные прилагательные.

Совершенствовать навык согласования прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже.

Совершенствовать умение составлять простые предложения по вопросам, по картинке и по демонстрации действия, распространять их однородными членами.

Сформировать умение составлять простые предложения с противительными союзами, сложносочиненные и сложноподчиненные предложения.

Сформировать понятие предложение и умение оперировать им, а также навык анализа простого двусоставного предложения из 2—3 слов (без предлога).

РАЗВИТИЕ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЯЗЫКА

И НАВЫКОВ ЯЗЫКОВОГО АНАЛИЗА

Развитие просодической стороны речи

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох.

Закрепить навык мягкого голосоведения.

Воспитывать умеренный темп речи по подражанию педагогу и в упражнениях на координацию речи с движением.

Развивать ритмичность речи, ее интонационную выразительность, модуляцию голоса.

Коррекция произносительной стороны речи

Закрепить правильное произношение имеющихся звуков в игровой и свободной речевой деятельности.

Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к формированию звуков всех групп.

Сформировать правильные уклады шипящих, аффрикат, йотированных и сонорных звуков, автоматизировать поставленные звуки в свободной речевой и игровой деятельности.

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов

Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие слова. Учить запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и интонации, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми гласными; цепочек слогов со стечением согласных.

Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в речи слов различной звукослоговой структуры.

Совершенствование фонематического восприятия, навыков звукового 

и слогового анализа и синтеза

Совершенствовать умение различать на слух гласные звуки.

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных признаках. Упражнять в различении на слух гласных и согласных звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки.

Формировать умение различать на слух согласные звуки, близкие по артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, в предложениях, свободной игровой и речевой деятельности.

Закреплять навык выделения заданных звуков из ряда звуков, гласных из начала слова, согласных из конца и начала слова.

Совершенствовать навык анализа и синтеза открытых и закрытых слогов, слов из трех-пяти звуков (в случае, когда написание слова не расходится с его произношением).

Формировать навык различения согласных звуков по признакам: глухой-звонкий, твердый-мягкий.

Закрепить понятия звук, гласный звук, согласный звук.

Сформировать понятия звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук.

Сформировать навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из двух слогов, одного слога, трех слогов.

Закрепить понятие слог и умение оперировать им.

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ И ФОРМИРОВАНИЕ

КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ

Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и своей речи.

Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца.

Учить составлять рассказы-описания, а затем и загадки-описания о предметах и объектах по образцу, предложенному плану; связно рассказывать о содержании серии сюжетных картинок и сюжетной картины по предложенному педагогом или коллективно составленному плану.

Совершенствовать навык пересказа хорошо знакомых сказок и коротких текстов.

Совершенствовать умение «оречевлять» игровую ситуацию и на этой основе развивать коммуникативную функцию речи.

Игры и игровые упражнения: «Живые буквы», «Подними сигнал», «Слушай и считай», «Кто скорее?», «Кто за деревом?», «Утенок гуляет», «Разноцветные кружки», «Назови гласные», «Раздели и забери», «Когда это бывает?», «Бабочка и цветок», «У кого больше?».

Картины для рассматривания и обучения рассказыванию: «Повара», «На перекрестке», «На стройке», «Золотая рожь», «В пекарне», «Зима в городе», «Мы дежурим», «Мы играем в магазин», «На почте», «На прививку», «На музыкальном занятии», «Корова с теленком», «Лошади и жеребята» и др.

Серии картинок: «Котенок», «Воришка», «Подарок».

2.2. Взаимодействие взрослых с детьми

2.2.1. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации АОП

Важнейшим условием реализации Программы является создание адекватной возможностям ребенка с ТНР охранительно-педагогической и предметно-развивающей среды, обеспечивающей эмоциональный комфорт, полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию речевых нарушений и становление личности ребенка.

 Ключевые образовательные ориентиры:

- обеспечение эмоционального благополучия детей;

- создание условий для формирования доброжелательного и внимательного отношения детей к другим людям;

- развитие детской самостоятельности (инициативности, автономии и ответственности);

- развитие детских способностей, формирующихся в различных видах деятельности.

Для реализации этих целей в условиях коррекционно-образовательной работы  с ребенком, имеющим ТНР, необходимо варьирование форм деятельности: групповые, подгрупповые, индивидуальные. При организации деятельности учитывается баланс между спокойными и активными занятиями, занятиями в помещении и на воздухе, индивидуальными занятиями, работой в малых и больших группах, структурированным и неструктурированным обучением.

	Формы организации деятельности детей
	Направлены на:

	Индивидуальные занятия


	- решение индивидуальных коррекционно-развивающих задач для каждого ребенка.

	Взаимодействие с другими детьми в микрогруппах


	- отработка навыков общения и взаимодействия;

- организация игровой, проектной, исследовательской деятельности;

- готовность принимать самостоятельные решения.

	Фронтальные формы организации активности детей
	- решение познавательных задач;

- решение задач социального характера, приобщение к нормам, правилам и т.п.

	Взаимодействие в детско - родительских группах


	- проявление позитивного отношения  друг к другу;

- проявление конструктивных форм поведения;

- положительный опыт общения.

	Праздники, экскурсии, конкурсы и т.п.
	- создание позитивного настроя, объединение детей и взрослых;

- возможность проявить себя и свои способности. 


Организация коррекционно–развивающей работы проходит по различным направлениям и реализуется как в специально созданных педагогических условиях,  так и в процессе развертывания игровой, продуктивной и других видах детской деятельности

	Направления коррекционно – развивающей работы
	Средства реализации



	Обеспечение полноценного  физического развития и оздоровления организма; коррекция недостатков в двигательной сфере, развитие общей и мелкой моторики. Формирование чувства ритма.
	Здоровьесберегающие технологии: динамические паузы, подвижные и спортивные игры, релаксация, пальчиковая гимнастика, дыхательная гимнастика, гимнастика для глаз, ритмические упражнения, самомассаж, артикуляционная гимнастика.

	Коррекция и развитие высших психических функций: развитие сенсорно-перцептивной деятельности и формирование эталонных представлений; формирование мыслительной деятельности во взаимосвязи с развитием речи (мыслительной активности, различных форм мышления, мыслительных операций); развитие умственных способностей через овладение действиями замещения и наглядного моделирования.
	Конструктивные игры с разнообразным материалом (разрезные картинки, доски – вкладыши, палочки и др.). Игры и игровые упражнения с предметами различного размера, цвета, формы, текстуры, звучания, тяжести и т.д. Разнообразные дидактические игры. Проблемные ситуации и задачи, простые опыты и эксперименты. Использование схем, моделей, образцов.



	Коррекция недостатков речевого развития: формирование функций речи; создание условий для овладения всеми компонентами языковой системы; формирование предпосылок для овладения навыками чтениями и письма.
	Игровые ситуации, совместная деятельность, побуждающие к общению. Речедвигательные упражнения. Дидактические игры, игры с речевыми и неречевыми звуками. Художественная литература, театрализованные игры, драматизации, составление описательных рассказов по образцу и воображению, по картине и серии картин. Использование символов, моделей, схем. 

	Формирование коммуникативной деятельности: создание условий для полноценных контактов со взрослыми и сверстниками, формирование межличностных связей
	Коммуникативные игры, игры на сплочение, сюжетно-ролевые, театрализованные игры, ситуации общения и совместной деятельности.

	Коррекция недостатков эмоционально-волевой сферы: формирование волевых усилий и произвольной регуляции поведения; преодоление негативных качеств и отклонений в поведении.
	Различные виды подвижных, дидактических игр, игровых ситуаций, упражнений, психогимнастика, подвижные игры с правилами, действия по сигналу (слово, карточка, звуки и др.).


Особенностями создания образовательной среды детского сада является сочетание и чередование:

- ситуаций, в которых ребенок осваивает и учится выполнять нормы и правила, заданные извне (воспитателем, правилами группы, другими участниками образовательного процесса и т.д.) - адаптивная составляющая;

- ситуаций, в которых ребенок активен и сам задает нормы и правила, выбирает материал, партнера, способ деятельности, придумывает правила игры и т.д. – пространство детской инициативы. 

Педагоги Организации поддерживают ситуации, когда ребенок находится в ситуациях между двумя обозначенными полюсами, по-разному сочетая адаптивную (осваивающую, принимающую) составляющую и инициативную, самостоятельную: 

- ребенок может строить собственный проект или локальное действие внутри большой темы события, которым живет группа, детский сад, или задавать собственные темы проектов или событий;

- в моменты рисования или другого художественного творчества ребенок может выбирать предмет изображения, материал, способ и место работы и т.д.;

- ребенок может принимать решение о том, будет его рисунок представлен на общем выставке или нет, будет ли он выступать на концерте или будет наблюдать и т.д.;

- ребенок придумал игру, но согласовывает свои действия с партнерами по группе, с товарищами по игре, с режимом дня;

- ребенок абсолютно самостоятельно занимается каким-либо видом деятельности длительное время.

2.2.2. Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик

Содержание данного раздела соответствует разделу 2.2.2. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».
2.2.3. Способы и направления поддержки детской инициативы

Содержание данного раздела соответствует разделу 2.2.3. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».

2.3. Описание образовательной деятельности 
по профессиональной коррекции нарушения развития детей

Коррекционно-развивающее направление является приоритетным в работе с детьми с ОВЗ, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги, работающие с детьми, следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов.

Интеграция деятельности педагогических работников ДОУ позволяют обеспечить комплексное сопровождение детей с ТНР в условиях детского сада и семьи.

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР выражается в следующем:

1. Комплексная диагностика интеллектуального, личностного, речевого развития воспитанников; анализ личных дел и медицинских карт.

2. Развивающие занятия по коррекции проблем в развитии у детей.

3. Взаимодействие со всеми участниками образовательных отношений (педагогами, специалистами, родителями)

4. Участие в ППк ДОУ, сотрудничество с городской ППК.

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образовательных потребностей детей с ТНР, с учетом рекомендаций ППК, в соответствии с выявленной проблематикой. По форме проведения делится на фронтальную, подгрупповую и индивидуальную, которые формируются на основе проведенного обследования детей, анализа личных дел и медицинских карт воспитанников.

Коррекционно-развивающая работа организуется во время:

· образовательной деятельности, осуществляемой в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с коррекцией недостатков в психофизическом и речевом развитии детей;

· образовательной деятельности с коррекцией недостатков в психофизическом и речевом развитии детей, осуществляемую в ходе режимных моментов;

· самостоятельной деятельности детей;

· взаимодействия с семьями детей по реализации АОП.
Взаимодействие специалистов ДОУ. Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими нарушения речи, во многом зависит от правильно организованного взаимодействия учителя-логопеда, воспитателей, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, медицинского работника и родителей. Каждый из них, решая свои задачи, принимает участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших психических функций и укреплении здоровья.

Деятельность учителя-логопеда. Основным, ведущим специалистом, проводящим и координирующим коррекционно-педагогическую работу в группе, является учитель-логопед.

Учитель-логопед:
· планирует (совместно с другими специалистами) и организует целенаправленную интеграцию детей с ТНР в группе комбинированной направленности;

· консультирует воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, по вопросам организации коррекционно-педагогического процесса и взаимодействия всех детей группы; помогает в отборе содержания и методики проведения совместных занятий;

· координирует коррекционную психолого-педагогическую помощь детям с нарушение речи; проводит совместные занятия с другими специалистами (педагогом-психологом, музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре.);

· ведет необходимую документацию.

Индивидуальные занятия (2 занятия в неделю по 20 минут).

Основная цель – подбор комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, ринолалии, дизартрии: при этом логопед устанавливает эмоциональный контакт с ребёнком, привлекает его внимание к контролю над качеством звучащей речи логопеда и ребенка, обеспечивает индивидуальный подход с учетом личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т.п.)

Подгрупповые занятия (1 занятий в неделю не более 25 минут).

Основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции произношения. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий характер и готовят детей к усвоению усложнённого фонетического и лексика - грамматического материала на фронтальных занятиях.

Деятельность воспитателя.

Особенностями организации работы воспитателя в группе комбинированной направленности группе являются:

· планирование (совместно с учителем-логопедом и другими специалистами) и проведение фронтальных занятий со всей группой детей;

· планирование (совместно с другими специалистами) и организация совместной деятельности всех воспитанников группы;

· соблюдение преемственности в работе с другими специалистами по выполнению индивидуального образовательного маршрута детей с ОВЗ;

· обеспечение индивидуального подхода к каждому воспитаннику с ОВЗ с учетом рекомендаций специалистов;

· консультирование родителей (законных представителей) детей с ОВЗ по вопросам воспитания ребенка в семье;

· ведение необходимой документации.
Фронтальные занятия (2 занятия в неделю (Обучение грамоте - 1; Речь и речевое общение - 1), по 30 минут).
Фронтальные фонетические занятия предусматривают усвоение (автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях и активное использование их в различных формах самостоятельной речи. Одновременно обеспечивается дальнейшее расширение речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения.

На фронтальных занятиях организуются совместные игры, обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи.

         В конце учебного года воспитатель участвует в составлении характеристики на каждого воспитанника группы и аналитического отчета по результатам коррекционно-развивающей работы.

Деятельность педагога-психолога.

Деятельность педагога-психолога направлена на сохранение психического здоровья, эмоционального благополучия каждого воспитанника группы. В его функции входят:

· психологическое обследование воспитанников;

· участие в составлении индивидуального образовательного маршрута (воспитания и обучения ребенка в условиях семьи и дошкольного образовательного учреждения);

· проведение индивидуальной и подгрупповой коррекционно-развивающей работы с воспитанниками;

· динамическое психолого-педагогическое изучение воспитанников; 
· проведение консультативной работы с родителями по вопросам воспитания ребенка в семье;

· осуществление преемственности в работе ДОУ и семьи,

· консультирование педагогов группы;

· заполнение отчетной документации.

Деятельность музыкального руководителя.

Деятельность музыкального руководителя направлена на развитие музыкальных способностей, эмоциональной сферы и творческой деятельности воспитанников. Особенностями работы музыкального руководителя в группе являются:

· взаимодействие со специалистами группы по вопросам организации совместной деятельности всех детей на занятиях, праздниках, развлечениях, утренниках и т.д.;

· проведение занятий со всеми воспитанниками группы (в том числе совместно с другими специалистами: учителем-логопедом, педагогом-психологом, инструктором по физической культуре);

· консультирование родителей по использованию в воспитании ребенка музыкальных средств;

· ведение соответствующей документации.

Деятельность инструктора по физической культуре.

Деятельность инструктора по физической культуре направлена на сохранение и укрепление здоровья всех детей и их физическое развитие, пропаганду здорового образа жизни. В группе компенсирующей направленности организация его работы предусматривает:

· проведение (в том числе, совместно с другими специалистами) индивидуальных, подгрупповых и фронтальных занятий со всеми воспитанниками с учетом их психофизических возможностей и индивидуальный особенностей;

· планирование совместной деятельности воспитанников группы; подготовку и проведение общих спортивных праздников, досугов и развлечений;

· оказание консультационной поддержки родителям по вопросам физического воспитания, развития и оздоровления ребенка в семье;

· регулирование (совместно с медицинскими работниками образовательного учреждения) физической нагрузки на воспитанников;

· ведение необходимой документации.
2.4. Особенности взаимодействия педагогического коллектива 
с семьями воспитанников

Важнейшим условием обеспечения целостного развития личности ребенка является развитие конструктивного взаимодействия с семьей.

Основные направления взаимодействия детского сада и семьи:

- Взаимопознание и взаимоинформирование

Для реализации данного направления используются: специально организуемая социально-педагогическая диагностика с использованием бесед, анкетирования; ежедневные беседы воспитателя с родителями; организация дней открытых дверей в детском саду; оформление стендов; использование возможностей сайта ДОУ.

- Непрерывное образование воспитывающих взрослых

Традиционно используемые формы обучения родителей: мастер-классы, тренинги, игры, интерактивные формы проведений родительских собраний.

- Совместная деятельность педагогов, родителей, детей

В детском саду функционируют: 

- семейный клуб «Домовенок» (заседания клуба по интересам проводятся 4 раза в год, тематика заседаний определяется  в соответствии с запросами родителей по результатам анкетирования на начало учебного года), 

- Совет отцов. 

Традиционно родители принимают участие в календарных праздниках, развлечениях, совместных детско-взрослых театральных постановках.
В группе учитель-логопед и другие специалисты привлекают родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и еженедельно по пятницам в специальных тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей – как в речевом, так и в общем развитии. 

Задания в логопедических тетрадях даются учителем-логопедом в соответствии с лексической темой недели. Цель таких заданий – закрепление речевых умений и навыков, полученных в процессе логопедических занятий. Они позволяют не только проводить работу по автоматизации и дифференциации поставленных звуков, но и лучше закрепить в речи правильные грамматические категории. При этом высвобождается время для более продуктивной деятельности логопеда, а родители получают возможность быть постоянно в курсе речевых проблем ребенка, следить за его успехами, вносить свой вклад в коррекционно-развивающий процесс.
Индивидуальные тетради детей:

Индивидуальная тетрадь оформляется на каждого ребенка группы. В нее записываются задания для закрепления знаний, умений и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, что ребенок занимается под руководством воспитателей, родителей, учитель-логопед в этой тетради дает методические рекомендации по выполнению предложенных заданий. В конце недели индивидуальные тетради передаются родителям для домашних занятий в выходные дни. В рабочие дни воспитатель и учитель-логопед работают с детьми по тетрадям.
III. Организационный раздел

3.1. Описание материально-технического обеспечения    АОП
Содержание данного раздела соответствует разделу 3.1. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».
3.2. Обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и воспитания
Содержание данного раздела соответствует разделу 3.2. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка». 
Кроме того для работы с детьми с ОНР  имеется следующее учебно-методическое обеспечение:
· «Программа коррекционного обучения и воспитания детей с общим недоразвитием речи»» Филичева Т.Б., Чиркина Г.В..
· Коррекционно-развивающая работа с детьми 5-7 лет с общим недоразвитием речи.

3.3. Режим дня
Режим дня на теплый и на холодный периоды года представлен в таблицах 1 и 2.

В процессе образовательной деятельности, требующей высокой умственной нагрузки, и в середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводится физкультминутка длительностью 1–3 минуты. 
                                                                                Режим дня на холодный период года

	Организация жизни группы
	Подготовительная группа

	
	6-7 лет

	Прием, утренний фильтр, самостоятельная деятельность, игры
	7.00-8.23

	Утренняя гимнастика
	8.23-8.30

	Совместная деятельность с педагогом, подготовка к завтраку
	8.30-8.40

	Завтрак, гигиенические процедуры
	8.40-9.00

	Детский совет/ утренний круг,

совместная и самостоятельная образовательная деятельность в центрах активности, образовательные

 ситуации, занятия (музыкальные, физкультурные(с перерывами не менее 10 мин. и физминутками)
	9.00-10.20

	Второй завтрак
	10.20-10.30

	Подготовка к прогулке, прогулка
	10.30-11.55

	Возвращение с прогулки, гигиенические процедуры, чтение художественной литературы, подготовка к обеду
	11.55-12.10

	Обед
	12.10-12.30

	Гигиенические процедуры, подготовка ко сну
	12.30-12.40

	Сон
	12.40-15.00

	Подъем, гимнастика после сна, закаливающие процедуры
	15.00-15.15

	Совместная деятельность педагогов с детьми (занятия художественно-эстетического направления, кружковая работа), самостоятельная деятельность
	15.15-16.00

	Гигиенические процедуры, подготовка к ужину
	16.00-16.15

	Ужин
	16.20-16.45

	Вечерний круг (подведение итогов дня)
	16.45-16.55

	Прогулка, самостоятельная деятельность, игры
	16.55-19.00


   В летний период занятия художественно-эстетического цикла и физкультурные проводятся по возможности на свежем воздухе.
3.4. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий
Содержание данного раздела соответствует разделу 3.4. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».
3.5. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды
Содержание данного раздела соответствует разделу 3.5. основной образовательной программы муниципального казённого дошкольного образовательного учреждения детского сада общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по художественно-эстетическому направлению развития детей «Дюймовочка».
3.6. Обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и воспитания.

Основное методическое и дидактическое обеспечение АОП.

	Название методической литературы
	Ключевые положения методических разработок
	Дидактическое обеспечение

	Физическое развитие

	М.А.Рунова «Двигательная активность ребёнка в детском саду»

(3-7 лет)
	1.Физкультурно-оздоровительные занятия.

2. Учебные занятия.

3. Активный отдых.

4.Самостоятельная двигательная деятельность детей
	Спортинвентарь и раздаточные пособия в спортзале, атрибуты для спортивных развлечений, спортивные пособия в спортивных уголках в группах

	Е.Н.Борисова «Система организации физкультурно-оздоровительной работы с дошкольниками»
	Профилактико-оздоровительная работа
	Оборудование для закаливающих мероприятий

	Познавательное развитие

	Морозова И. А., Пушкарева М. А «Ознакомление с окружающим миром для работы с детьми 5-6 лет». Издательство «МОЗАИКА-СИНТЕЗ» Москва 2009 год.
	Методическое пособие содержит конспекты занятий по лексическим темам для ознакомления с окружающим миром и развитию речи.
	Демонстрационный картинный материал, раздаточный материал, опорные картинки-схемы.

	Журавлева Л. С.

«Занятия по экологии и ознакомлению с окружающим миром «Солнечная тропинка»». Издательство: Москва «МОЗАИКА-СИНТЕЗ» 2006 год.
	В данное пособие включены конспекты занятий по экологии и ознакомлению с окружающим миром с детьми старшего дошкольного возраста.
	Стихи, пословицы, загадки.

	Бондаренко Т. М. «Комплексные занятия в подготовительной группе детского сада». Издательство: Воронеж ТЦ«УЧИТЕЛЬ» 2007 год.
	В методическом пособии представлены конспекты комплексных занятий для детей 6-7 лет. 
	Демонстрационный картинный материал, раздаточный материал, опорные картинки-схемы.

	Парамонова Л. А. «Развивающие занятия с детьми 6-7 лет». Издательство: Москва ОЛМА Медиа Групп 2014 год.
	В методическом пособии представлены конспекты интегрированной образовательной деятельности и рекомендации по организации самостоятельной деятельности детей.
	Демонстрационный, картинный, раздаточный материал; опорные картинки-схемы.

	Казинцева Е. А. «Формирование математических представлений». Издательство: Волгоград «УЧИТЕЛЬ» 2009 год.
	В методическом пособии представлены конспекты занятий направленные на формирование количественных, пространственных и временных понятий; представлений и форме и величине.
	Палочки Кюизенера, блоки Дьёнеша; демонстрационный раздаточный материал, набор поговорок, пословиц, загадок и физминуток с математическим содержанием. 

	Речевое развитие

	Тумакова Г.А. «Ознакомление дошкольников со звучащим словом», 1991г.

(3-7 лет)
	Развитие у детей фонематического слуха
	Дидактический и раздаточный материал, предметные картинки, дидактические игры

	Смирнова Л.Н. «Развитие речи у детей 6-7 лет»
	Развитие речи у детей
	Дидактический и раздаточный материал, предметные картинки, дидактические игры

	Граб Л.М. «Творческое рассказывание». – Волгоград: Учитель, 2013.
	Развитие связной монологической речи детей 5-7 лет. Представлены подходы: ТРИЗ, методика развития связной речи по В.К.Воробьевой, моделирование текстов, работа с буквенными сказками.
	Конспекты мероприятий.

	
	
	

	
	
	

	Гомзяк О. С. «Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий по всем периодам обучения в подготовительной логопедической к школе группе». М.:

Издательство ГНОМ 2013г.
	Методическое пособие включает в себя перспективный план и конспекты фронтальных занятий в I, II, IIIпериоды.
	Конспекты мероприятий.

	Гомзяк О. С.  «Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты  занятий по развитию связной речи в подготовительной логопедической к школе группе». Москва издательство ГНОМ 2013г.
	Методическое пособие включает в себя перспективный план и конспекты фронтальных занятий по развитию связной у детей с ОНР подготовительной логопедической группе.
	Конспекты мероприятий.

	Смирнова Л. Н. «Обучение дошкольников чтению 5-7 лет». Издательство: Москва МОЗАИКА-СИНТЕЗ 2006 год.
	В книге представлены материалы для обучения детей чтению и формированию предпосылок грамотного письма.
	Дидактический раздаточный материал. 

	Смирнова И. А. «Логопедические альбомы для обследования:

звукопроизношения;

фонетико-фонематической системы речи;

лексико-грамматического строя и связной речи».


	В альбомах представлены наборы предметных и сюжетных картинок для диагностического обследования.
	Серии сюжетных и предметных картинок.

	Тырышкина О. В. «Индивидуальные логопедические занятия старший дошкольный возраст». Издательство «УЧИТЕЛЬ» Волгоград 2011 год.
	В пособии предлагается система индивидуальных логопедических занятий (развитие артикуляционной моторики, фонематического слуха, автоматизации и дифференциации звуков), основанных на играх, объединённых сюжетами по мотивам известных сказок.
	Дидактические картинные материалы.

	Социально-коммуникативное развитие

	Князева О.Л. «Я-ты-мы»

(3-7 лет)
	Социально-эмоциональное развитие детей
	Методические пособия и игры

	Безнина О.Ю. «Речевой этикет старших дошкольников»

(6-7 лет)
	Знакомство детей с правилами этикета, преодоление стресса и застенчивости при общении
	Материалы к занятиям, художественное слово

	Смирнова Е.О.,  Холмогорова. В.М. «Межличностные отношения дошкольников» М.:Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005.
	В пособии представлены диагностические методы и методики, выявляющие особенности детских отношений
	Система игр, направленных на развитие межличностных отношений дошкольников

	Кряжева Н.Л. «Развитие эмоционального мира детей».Екатеринбург: У-Фактория, 2004.
	Социально-эмоциональное развитие детей
	Игры и упражнения способствуют эмоциональному развитию детей

	Хухлаева О.В., Хухлаев О.Е., Первушина И.М. «Тропинка к своему Я: как сохранить психологическое здоровье дошкольников».

М.: Генезис, 2004.
	Представлена организационная структура психологической поддержки дошкольников.
	Групповые развивающие занятия для дошкольников.

	Панфилова М.А. «Лесная школа: сказки для дошкольников» М.: ТЦ Сфера, 2002.
	Социально-коммуникативное развитие
	Коллекция психопрофилактических сказок 

	Художественно-эстетическое развитие

	Парамонова Л.А. «Детское творческое конструирование»

(2-7 лет)
	Формирование творческого конструирования из различных материалов
	Строительные наборы, раздаточный материал

	Казакова Р.Г, Сайганова Т.И. «Рисование с детьми дошкольного возраста»
	Развитие творческих способностей у детей
	Дидактический материал, комплекс дыхательных упражнений.

	Наглядно-дидактические пособия

	Название методической литературы
	Ключевые положения методических разработок, дидактическое обеспечение

	Наглядно-дидактический комплект из 9 программных построек. Конструирование из строительных материалов (38 карт).
	Карты с моделями интеграционного конструирования и методические рекомендации с описанием организации их построения для детей 6-7 лет. 

	Наглядно-тематический  уголок: Календарь погоды «Зима» (24 плаката)
	Предназначен для оформления уголков природы в группах детей раннего возраста и проведения организованных наблюдений с детьми за окружающим миром.


1. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ.

1.1. Краткая презентация АОП.

АОП определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне дошкольного образования и обеспечивает развитие личности, коррекции речевых нарушений у детей дошкольного возраста с ТНР в различных видах общения и деятельности с учётом их индивидуальных, психологических и возрастных особенностей и возможностей.

Программа разработана для группы комбинированной направленности для детей с ОВЗ (с тяжелыми нарушениями речи) 5 -7 лет.

Воспитание и обучение в детском саду носит светский, общедоступный характер и ведется на русском языке.

Используемые Примерные Программы.

Примерная образовательная программа дошкольного образования не используется. Педагогической командой  разработана образовательная программа МКДОУ «Дюймовочка»
Характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников
Семья и дошкольное учреждение составляют целостную социокультурную образовательную среду для наиболее успешного развития и социализации детей от поступления в детский сад до выпуска в школу. В лице педагогического коллектива родители обретают важную опору для реализации своего воспитательного потенциала и становления компетентного родительства.

Задачи психолого-педагогической поддержки семей и повышения компетентности родителей:

- оказывать родителям (законным представителям) дифференцированную психолого-педагогическую помощь в семейном воспитании детей от их поступления в детский сад до начала их школьной жизни, в том числе, по вопросам инклюзивного образования (в случае его организации).

- Способствовать повышению компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования детей с ТНР, охраны и укрепления их физического и психического здоровья, развития их индивидуальных способностей.

- Вовлекать родителей и других членов семей воспитанников непосредственно в образовательную деятельность дошкольной образовательной организации и группы.

- Поддерживать образовательные инициативы родителей в сфере дошкольного образования детей.

                                                                                                                                                                                                            Приложение №1

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ 

СОПРОВОЖДЕНИЯ РЕБЕНКА С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ

НА УЧЕБНЫЙ ГОД

	Ф.И.О. ребенка
	

	Дата рождения:
	

	Дата поступления в организацию :
	

	Ф.И.О.родителя (законного представителя)
	Отец: 

Мать:

	Педагогические работники, реализующие индивидуальный образовательный маршрут развития ребенка с ОВЗ:

	Воспитатель: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Воспитатель: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Педагог-психолог: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Учитель-логопед: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Инструктор по физической культуре: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Музыкальный руководитель: Ф.И.О педагогический стаж, кв. категория
	

	Заключение ПМПК
	

	Дата обследования
	

	Рекомендации ПМПК


	

	Ожидаемый результат  сопровождения

	

	Срок реализации маршрута: 
	


                                                                      Организация психолого-педагогического сопровождения

	Задача
	Деятельность специалистов  по развитию всех сторон речи

	
	Учитель-логопед 
	Педагог-психолог
	Воспитатели
	Музыкальный руководитель
	Инструктор по физической культуре

	
	 
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	Деятельность специалистов по развитию познавательных процессов

	
	Педагог-психолог
	Воспитатель 
	Учитель-логопед
	Музыкальный руководитель
	Инструктор по физической культуре
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